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Procesorienteret laeremiddelanalyse — en procesmodel

Procesorienteret lzeremiddelanalyse er en procesorienteret tilgang til vurdering af laeremidler, som her
skal eksemplificeres med vurdering af didaktiske lzeremidler (Hansen 2006). I den didaktiske
laeremiddelanalyse undersgges laeremidlets veerdi for praksis uden at lzeremidlet ngdvendigvis bruges i
praksis. Leeremiddelanalysens formal er, at laerere, studerende og skolebibliotekarer kan danne sig et
fagsprog om og professionel forstaelse af laeremidlers anvendelighed og brugbarhed. Den
procesorienterede lzeremiddelanalyse tager hgjde for, at laeremidler er brugsgenstande, hvis formal er at
stgtte, stilladsere og strukturere psedagogiske opgaver i praksis. Det er analysens brugsformal og

teoretisk viden om laeremidler, der bgr styre og legitimere en analyse af laeremidlet.

En didaktisk lzeremiddelanalyse kan ogsa bidrage til at udvikle en analytisk laeremiddelkompetence og i
videre perspektiv en leeremiddelfaglighed — en kompetence til at analysere, vurdere, bruge og evaluere

laeremidler, samt se laeremidlers potentiale som del af en faglig og didaktisk udvikling.

Den didaktiske lseremiddelanalyse bygger pa fire faser i analysearbejdet: karakteristik, analyse,
vurdering og brug. De fire faser indgar i en model for laeremiddelanalyse som kan kaldes
lzeremiddeltrekanten inspireret af ‘teksttrekanten’ (Dysthe m.fl. 2000). Modellen bygger pa den
hermeneutiske procesmodel praesenteret i Leeremiddellandskabet. Fra laeremiddel til undervisning,
Akademisk Forlag 2010:
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Modellen beskriver tre overordnede faser i evalueringsarbejdet:

*  Overblik: hvad er formalet med evalueringen og hvilken type laeremiddel har vi med at ggre?
Indblik: hvad er kvaliteten af lzeremidlets design i forhold til fag, elever og laerere? Udblik:
hvad skal vurderingen bruges til i praksis?



Overblik

Overblik-fasen handler om at ggre sig klart med hvilket formal lseremidlet analyseres - og hvilken type
laeremiddel vi har med at ggre. Der er forskel pd, om formalet er at planlaegge undervisning, at indkgbe
et laeremiddel eller tilegne sig generel viden om et laeremiddel for at kunne vejlede andre om laeremidlets
kvalitet og brugsmuligheder. Analysens formal er styrende og legitimerende for analysearbejdet i

modellens nedre trin.

Leeremiddelkarakteristikken er ogsd en made at skabe overblik over leeremidlet pa. En
laeremiddelkarakteristik er grundlzeggende en beskrivelse af laeremidlets omfang, kategori, genre og
brugsmuligheder. Didaktiske lseremidler har lserebogen som prototype pa en lseeremiddelgenre. Men
didaktiske lseremidler knopskyder ogsa i digitale laeremiddelgenrer som fx didaktiske vidensportaler og
paedagogiske computerspil, der har hver deres szeregne karaktertraek. Danskedyr.dk er et eksempel pa
en didaktisk vidensportal. Denne laeremiddelgenre beskriver et didaktiseret fagligt indhold, som
praesenteres i en modulaer og dben struktur, som laerer og elever kan valge fra. Endvidere er der

tilknyttet saerlige gvelsesmoduler og vaerktgjer til sggning, samarbejde, produktion og kommunikation.

I karakteristikken af lzeremidlet indgar ogsa en undersggelse af laeremidlets saerlige brugsmuligheder -
dets affordance. Et leeremiddeldesign rummer szerlige brugsmuligheder - for béde lzering og
undervisning. Det kan veere saerlige undervisningsformer, szerlige laeringsveje og saerlige mader, hvorp§
et fag saettes i spil. Forskellige brugsmuligheder ses ved en sammenligning af laerebogen og didaktiske
vidensportaler:

Laerebogens brugspotentiale Didaktiske videnportalers brugspotentiale
tydelig og overskuelig definition af rigdom af modaliteter — integration af skriftsprog, billeder,
faglig viden, ses fx i illustrationer, grafer, lyd, video, animationer og simulationer

indholdsfortegnelsen
hgj grad af interaktivitet — mulighed for at veelge egne laese- og

hgj grad af legitimering af viden i laeringsveje samt manipulere med laeremidlets tekster.

forhold til fagmal og trinmal
differentieret informationsdybde — mulighed for at hente

fast struktur og styring af | yderligere information

undervisningens forlgb
udnyttelse af kompenserende funktioner - tekster i forskellige

let for laereren at se tegn p8 elevernes | svaerhedsgrader, differentierede faglige niveauer, udnyttelse af

leereproces og deres progression laese- og skrivehjalp
som regel let at planlaegge og eksplorativ navigation - invitation til at udforske netstedet ved
tilretteleegge undervisning ud fra klik p§ mere information og bearbejde information

giver eleverne et overblik over det stof | integration af arbejdsrum, kommunikationsveerktgjer og sociale

der skal lzeres og forventninger til medier - til produktion, samarbejde, kommunikation og
laering videndeling

laerere og elever har typisk stor motiverende eestetik — visuel stil, korte tekster, engagerende
fortrolighed med laerebogen som fagligt univers, indbydende grafik aktualitet - kontinuerlig
laeremiddelgenre opdatering af indhold




Indblik

Et didaktisk leeremiddel er bestemt ved, at det pa grundlag af en bestemt didaktisk intention formgiver et
bestemt fagligt stof, iscenesaetter bestemte leeringsveje og stgtter bestemte mader at planlaegge,
gennemfgre og evaluere undervisning pa. Den didaktiske intention udmegntes i tre designformer: et
vidensdesign, der udpeger, hvad eleven skal lzere, et laeringsdesign, der iscenesaetter mader, hvorpa
eleven kan laere og et undervisningsdesign, der stgtter laererens planlaegning, gennemfgrsel og

evaluering af undervisningen. Disse tre designformer fremgar af designtrekanten:

Indhold
Vidensdesign: hvad skal Leeringsdesign: hvordan
leres? lere?
Didaktisk
intention
Leerer Elev
Undervisningsdesign: hvordan planlaegge,
gennemfgre og evaluere undervisning?

Pa baggrund af trekantens tre sider kan der opstilles fglgende kriterier for analyse af leremidlets tre
designformer, som kan give indblik i lzeremidlets saerlige designkvalitet:

Vidensdesign Laeringsdesign Undervisningsdesign
Videnslegitimering Leeringsaktiviteter Undervisningsplanlagning
Vidensrepraesentation Opgavetyper Undervisningsstyring
Vidensstrukturering Leeringsredskaber og laeringsrum Undervisningsdifferentiering
Vidensdifferentiering Laeringsevaluering Undervisningsevaluering

Vidensdesign:
Videnslegitimering:

- Huvilke trin- og slutmal understgtter lseremidlet, eksplicit og implicit?

- I hvilket omfang daekker lzeremidlet et fags trin- og slutmal?

Vidensrepraesentation:

- Huvilke dele af et skolefag saetter leremidlet i spil - fagets stofomrader, fagets begreber og
metoder, fagets aktivitetsformer og tvaergdende emner og problemstillinger?

- Hvilke laeremiddelgenrer og laeremiddeltekster udtrykkes fagets viden igennem?
- Hvad er det faglige indholds laeseveerdighed, laeselighed og laesbarhed?




- Hvordan kan laeremidlets fremstillingsformer og aestetik motivere elevernes laering?
Vidensstrukturering:

- Hvordan strukturerer laeremidlet sit indhold - som en progressiv struktur eller som en

moduliseret struktur? Eller som en kombination af disse?

Vidensdifferentiering:

- I hvilket omfang differentierer lzeremidlet det faglige indhold, fx i lette og sveere fagtekster,
praesentation gennem forskellige udtryksformer, integration af kompenserende funktioner som

digital laese- og skrivehjzelp?

Laeringsdesign

Leeringsaktiviteter:
- Hvordan skal eleven arbejde med det faglige stof: laese, genskabe, undersgge, producere,
samtale, diskutere og fremlaegge?
- Huvilken type viden sigter aktiviteterne mod: grundlzeggende faktaviden og faerdigheder,
kompetencer til at bearbejde det faglige indhold i nye sammenhange eller selvstaendige
undersggelser og vidensproduktion?

- Hvilke elevroller iscenesaettes gennem laeringsaktiviteterne?

Opgavetyper:

- Hvilke opgavetyper preesenterer laeremidlet: reproducerende, analytiske, fortolkende, vurderende
eller perspektiverende opgavetyper?

- Opererer lzeremidlet med en ide om laeringsstile og bestemte tilgange til opgaver? Opererer

leeremidlet med differentierede opgavetyper — og en progression i opgavetyper?

Laeringsteknologier og laeringsrum:

- Hvilke lzeringsteknologier skal eleven benytte: artefakter (fx fra naturen), forsggsopstillinger,
skrivehaefte, computerens desktopfunktioner, netbaserede programmer, netbaserede
informationer, netbaserede kommunikationsrum?

- Huvilke leeringsrum foregar laeringsaktiviteter i: traeningsrum, vaerkstedrum, projektrum, uderum

eller virtuelle arbejdsrum? Hvordan er evt. kombinationen af disse rum?

Leeringsevaluering:
- Hvad karakteriserer evalueringsspgrgsmal og - opgaver: tjekker de hvad eleven har lzert, skaber

de bevidsthed hos eleven om hvad eleven leerer — hvordan eleven lzerer?



Undervisningsdesign

Undervisningsplanleegning:

- Hvordan stgtter lseremidlet leererens opstilling af mal for et forlgb?

- Hvordan stgtter laeremidlet laererens organisering af undervisningen? Ligger der bestemte
principper bag organisationen, fx det kooperative princip, projektarbejde, vaerkstedsarbejde,
projektarbejde, emnearbejde, storyline - eller en kombination?

- Hvilke lzereroller iscenesaetter lseremidlet? Hvordan er forholdet mellem disse roller - er der en

dominerende leererrolle?

Undervisningsstyring:
- Hvordan stgtter laeremidlet laererens styring af undervisningen - hgjstruktureret eller

lavstruktureret styring?

Undervisningsdifferentiering:

- Tilbyder lzeremidlet forskellige metoder til undervisningsdifferentiering: mal, opgavetyper,

tekstvalg, undervisningsformer, tempo, arbejdsformer eller produkttyper?

Undervisningsevaluering:

- Hvilke evalueringsformer understgtter lzeremidlet: formativ (Igbende) og summativ (afsluttende)

evaluering? Hvilke evalueringsredskaber arbejder leeremidlet med?

P& baggrund af laeremiddelanalysen foretages en samlet vurdering af laeremidlet. Vurderingen kan
fokusere pa en samlet vurdering af leeremidlets paedagogiske grundsyn: fagsyn, leeringssyn,
undervisningssyn og dannelsessyn. Vurderingen kan ogsa fokusere pa laeremidlets indre sammenhaeng:
er der en indre overensstemmelse mellem lzeremidlets forskellige dele, fx grundbog, opgavebog og
leerervejledning (Carlsen og Hansen 2009)? Og vurderingen kan ga pa laeremidlets konkrete brugbarhed i

undervisningen og her bygge pa fglgende kriterier:

Tilgaengelighed:

- I hvilket omfang kan eleverne laese, bruge og forsta laeremidlet?
- Skaber lzeremidlet forbindelse til elevernes konkrete erfaringsverden og leeringsforudsaetninger?
- Har leeremidlet en hensigtsmaessig sproglig udformning?

Leerbarhed:
- I hvilket omfang understgtter laeremidlet elevernes tilegnelse af fagmal og faglig leering?
- Kan der pd baggrund af lzeremidlet opstilles relevante, motiverende og leererige opgaver?
- I hvilket omfang understgtter laeremidlet differentierede tilgange til laering?



Undervisbarhed:

- I hvilket omfang har lzererne de tekniske og didaktiske kompetencer til at bruge leeremidlet?

- Er der overensstemmelse mellem |leeremidlets og laererens fagsyn, dannelsessyn, laeringssyn og
undervisningssyn?

- Stgtter skolens rammer brugen af lzeremidlet? Kan lzeremidlet integreres i skolens
leeremiddelkultur?

Udblik

Det sidste niveau i den didaktiske laeremiddelanalyse er brug. Brugsperspektivet afhaenger af, hvem der

foretager analysen og hvad den skal bruges til. Vurderingen kan fx bruges til:

- Redidaktisering - laeremidlet skal bruges i undervisningen og analysen skal kvalificere laererens
planlaegning af undervisningen

- Vejledning og/eller formidling - analysen skal kvalificere skolebibliotekarens vejledning og
formidling om laeremidlets karakter, muligheder og kvalitet.

- Anskaffelse - analysen skal skabe indsigt i laeremidlets karakter, muligheder og kvalitet med

henblik pa at udarbejde argumenter for eller mod anskaffelse.

Den didaktiske lzeremiddelanalyse ligger til grund for Laeremiddel.dk's evaluering af de 10 digitale
ITifleeremidler, se Den paedagogiske effekt af ITiF-laeremidlerne. En analyse og vurdering af ti digitale

leeremidler og deres anvendelse i Kebenhavns Kommune.
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